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معايير فنون اللغة العربية

د. هنادا طه )أستاذ كرسي حميد العويس للغة العربية في جامعة زايد(

مقدّمة الناشر
اللغة العربية )صدرت الطبعة الأولى قبل 5 سنوات(  معايير فنون  الثانية من  العربية حتى وقت صدور هذه الطبعة  اللغة  ما زال تعليم 

للدكتورة هنادا طه يعتمد في غالبية المدارس، حكومية وخاصة، على كتاب مدرسي صادر عن وزارة التربية والتعليم في كل بلد عربي أو عن 

ناشرين مستقلين. 

لقد آن الأوان لإحداث نُقلة نوعية في تعليم وتعلّم اللغة العربية استنادًا إلى معايير محدّدة لكل مستوى صفي، لأنّ الطريقة التقليدية التي 

د طرق التقويم التي تساعد المعلّمين  د ماذا يريد من الطلبة أن يتعلّموا ويصبحوا قادرين على تطبيقه، ولم يحدِّ ترتكز إلى كتاب مدرسي لم يحدِّ

والمعلّمات على معرفة الطلبة الذين تعلّموا والذين لم يتعلّموا. 

لقد قدّمت د. هنادا طه مبادرتها الرائدة المنقّحة لحل هذه الإشكالية والانتقال بتعليم وتعلّم اللغة العربية ليقوم على أساس مفاهيم عصرية 

أثبتت البحوث التربوية النظرية والميدانية جدواها. 

في فنون معايير اللغة العربية قامت د. هنادا بما يلي: 

• حدّدت عشرة معايير مستهدفة لفنون اللغة العربية للصفوف من الروضة إلى الثاني عشر )المستوى الأول- المستوى الثالث عشر(. 	

• شرحت أهمية التعليم المبني على المعايير 	
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• شرحت كيفية تطبيق فكرة التعليم المبني على المعايير	

• شرحت الأبعاد الاجتماعية والاقتصادية للتعليم وفق المعايير	

• قدّمت ملخصًا لما أثبتته الأبحاث الحديثة عن الممارسات الفُضلى في تعليم وتعلّم اللغة )27 ممارسة فُضلى(	

• قدّمت شرحًا وافيًا لكل معيار ولمكونات كل معيار، لجميع الصفوف )روضة - 12(	

• وضعت شبكات تقويم مفصّلة لمكوّنات كل معيار، لجميع الصفوف )روضة - 12( 	

• حدّدت مؤشرات التعلّم لكل معيار، لجميع الصفوف )روضة - 12(	

• نة في كل معيار، والأسئلة الخصبة التي يجب أن تُطرح في كل معيار، لجميع الصفوف )روضة - 12(	 حدّدت المفاهيم الأساسيّة المتضمَّ

• قدّمت قوائم بالكلمات البصرية التي يجب أن يتقنها الطلاب في كل صف على حدة من الروضة حتى الصف السادس	

وحرصًا من دار الكتاب التربوي على تسهيل مهمّة فهم وتطبيق هذه المعايير، فقد جزّأنا العمل إلى أربعة أجزاء نشرناها ورقيًّا وإلكترونيًّا: 

• الجزء الأول: يتناول المستويات 1-4 )الروضة - الصف الثالث( 	

• الجزء الثاني: يتناول المستويات 5-7 )الصف الرابع - الصف السادس(	

• الجزء الثالث: يتناول المستويات 8-10 )الصف السابع - الصف التاسع(	

• الجزء الرابع: يتناول المستويات 11-13 )الصف العاشر - الصف الثاني عشر(	

سها، سواء اختار النسخة الورقية أو الإلكترونية.   وبذلك يستطيع المعلّم أن يقتني الجزء )الأجزاء( الذي يعني الصفوف التي يدرِّ
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ودار الكتاب التربوي على ثقة بأنّ هذه الوثيقة »معايير فنون اللغة العربية« ستحدث نُقلة نوعية في تعليم وتعلّم اللغة العربية وستجعل تعليم 

وتعلّم لغتنا أكثر متعة وجدوى.

ودار الكتاب التربوي إذ تحيّي د. هنادا على جهودها الحثيثة التي أثمرت هذا العمل الرائع الرائد، تعتز بتقديمه إلى التربويين العرب وتهنئهم 

أن أصبح بين أيديهم عمل يساعدهم على كسر الجمود والرتابة في تعليم وتعلّم اللغة العربية، وترحب بتواصلهم معنا لإطلاعنا على نتائج 

تطبيقهم للمعايير على ممارستهم وعلى اتجاهات طلابهم نحو تعلّم اللغة العربية والتقدّم الحاصل في تعلُّمهم.

دار الكتاب التربوي  للنشر والتوزيع - مدارس الظهران الأهلية
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ix     -   ش�كر وتقدي�ر وعرف�ان

ه�ذه ه�ي الطبع�ة الثاني�ة من معايير فن�ون اللّغة العربي�ة والتي تجيء بعد 5 س�نوات من ظه�ور الطبعة الأولى وتبنّيه�ا في العديد من مدارس 
الوط�ن الع�ربي.  وق�د أظه�ر اس�تبيان س�ينشر قريبًا لآراء المدرّسني الذي�ن اس�تخدموا معايير »هن�ادا طه لفن�ون اللّغ�ة العربية« رضً�ا كبيًرا عن 
الانتق�ال م�ن التعلّ�م المبن�ي عىل الكتاب المدرسي كام درجت الع�ادة إلى التعلّ�م المبني على المعايير.  وكانت نس�بة المدرّسني الذي�ن وجدوا أثرًا 
إيجابيًّ�ا لتطبي�ق المعايير في صفوفهم 89.4 %.  وكانت نس�بة المدرّسني الذين قال�وا بأنهم غير نادمين على الوقت والجه�د الذي صرفوه في تطبيق 
معايري اللغ�ة العربي�ة في صفوفه�م 94.9%.  ه�ذه النتائج وغيرها من آراء المدرّسني التي وردت ع�ن تطبيق معايري فنون اللّغ�ة العربية إضافة 
إلى الأبح�اث العالمي�ة الجدي�دة في هذا المجال كانت أس�بابًا في العمل عىل طبعة منقّحة وأكث�ر تفصيًال من المعايير. وأرج�ع الفضل في نجاح فكرة 
التعلّ�م المبن�ي عىل المعايري في صفوف اللّغة إلى ش�جاعة بعض مدارس وم�درّسي اللغة في الوط�ن العربي الذين تبنّ�وا تلك المعايري وعملوا أيامًا 
ط�واًال عىل الفه�م أوًّال ومن ث�مّ تطبيقها في صفوفهم.  ولذلك فإنّني أرس�ل باقة ش�كر كبير لكلّ المدارس الشّ�جاعة التي تبنّ�ت منحى جديدًا في 
تعلي�م اللغ�ة العربي�ة وتعلّمها.  كما أش�كر المدرّسني الرّائعني الذين برغم صعوب�ة التجربة وصعوب�ة التغيير إّال أنهم ثابروا وتدرّبوا عىل تطبيق 

المعايري في صفوفه�م وم�ع طلابه�م وأتمن�ى أن يتابع�وا عىل النّه�ج نفس�ه لم�ا أثب�ت م�ن نج�اح كان�وا ه�م س�ببه الأول. 
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x ش�كر وتقدي�ر وعرف�ان      -   

أش�كر مجل��س أبو ظب��ي للتعليم على تبنيّه تل�ك المعايير منذ 2010 وعمله الدؤوب عليها، كما أش�كر مدارس الإمارات الوطنية ومدارس 
الظه��ران الأهلي��ة وكلّ الم�دارس الأخ�رى على تبنيّه�ا المعايير وعىل عملها الرّائ�د في مجال تطبي�ق التعلّ�م المبني على معايري فنون اللّغ�ة العربية.  

جزيل الشّ�كر للأس�تاذة هالة صادق على عملها المخلص والمبدع في تدريب أس�اتذة اللّغة العربية على تطبيق المعايير.  وعميق ش�كري لأس�تاذي 
ف��وزي أحم��د جّم��ال عىل كلّ ما قدّمه م�ن تنقي�ح وملاحظات ح�ول المعايير، وأش�كر الأس�تاذة ريما الك��ردي على مس�اعدتها في كتابة ش�بكات 

التقيي�م المفصّل�ة، كام أش�كر الس�يّدة عائش��ة الأنص��اري عىل كلّ مس�اعدتها في طباع�ة ه�ذا الكت�اب وتنس�يقه. 

ات التعلّ�م ومختلف�ة م�ن حي�ث الآتي: ت�أتي ه�ذه النس�خة متش�ابهة م�ن حي�ث المعايري وم�ؤّرش

المعايير،  بتعريف  الخاص  الأول  الفصل  في  وخاصّة  المطروحة  للمفاهيم  كثيرة  شروحات  إضافة    )1

صفيّة،  مرحلة  بكلّ  الخاصّة  التعلّم  ات  مؤّرش في  وذلك  والبلاغة  والنحو  القواعد  في  للمطلوب  تفصيلات  إضافة    )2

التقييم  عمليتي  المدرّسين  على  يسهّل  مماّ  التعلّم  ات  ومؤّرش ومعايير  صفيّة  مرحلة  لكل  المفصّلة  التقييم  شبكات  يحوي  ملحق  إضافة    )3
والمتابعة،

صفيّة،  مرحلة  لكلّ  والمطلوبة   2016 المحدّثة  البصريّة  الكلمات  فيه  ملحق  إضافة    )4

المستخدمة، المصطلحات  لتعريف  فهرس  إضافة    )5

المهمّة(،  )الأسئلة  عن  عوضًا  الخصبة(  و)الأسئلة  الأداء(،  ات  )مؤّرش عن  عوضًا  التعلّم(  ات  )مؤّرش المسميّات:  بعض  تعديل    )6

أتمن�ى أن تك�ون هذه النّس�خة من معايري فنون اللّغة العربية دافعًا للاس�تمرار في تطبيقها لمن جرّبوها س�ابقًا وحاف�زًا لتبنّيها لمن لم يجرّبها بعد. 

بم�ودّة،
هن��ادا  ط��ه
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؟  يري لمعا ل | م�ا ا و لأ لفص�ل ا 1     -   معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | ا

؟ يير لمعا ا ت  يا ا بد نت  كا كيف 
كان�ت بداي�ات حرك�ة إصالح التعلي�م المبني عىل المعايري في الولاي�ات المتحّ�دة الأمريكية وذل�ك عندما ق�رّر المجلس الوطن�ي الأمريكي 
لأس�اتذة الرياضي�ات في الع�ام 1981 أن يعق�د سلس�لة اجتماع�ات لتحديد المهارات والأط�ر العامة لم�ادة الرياضيات لصف�وف الروضة وحتى 
الث�اني عرش.  اس�تمرّ العم�ل عىل ما س�مّي لاحقًا بالمعايري لفترة ثماني س�نوات، حيث نرش المجلس عام 1989 النس�خة الأولى م�ن معايير مادة 
الرياضي�ات في الولاي�ات المتح�دة الأمريكي�ة.  وق�د انتقل�ت العدوى بعدها  إلى  الم�وادّ الأخرى  إلى  أن وصلن�ا اليوم  إلى  ما يعرف ب�ـ »التعلّم 

المبن�ي عىل المعايري«.

أمّ�ا في الع�الم العربي، فإنّ مبادرة دول�ة قطر لوضع معايري للغة العربية كانت أولى المبادرات في الع�الم العربي تلتها محاولات عدّة في المدارس 
الحكومي�ة في منطق�ة الخلي�ج الع�ربي، ومح�اولات فرديّة في بع�ض المدارس الخاصة.  أم�ا معايير اللغ�ة العربية المنش�ورة في هذا الكت�اب، فإنها قد 
تك�ون الأكث�ر ش�موًال وتعمّقًا من حي�ث عمودية المعايري وأفقيتها والمتوقّ�ع تغطيتها في كلّ مرحل�ة صفية والأولى من حيث توفير ش�بكات تقييم 

ات تعلّ�م وكلامت بصريّ�ة وتقيي�م.  واضح�ة ل�كلّ معي�ار في كلّ مرحل�ة صفيّ�ة والأش�مل م�ن حي�ث المعايري بم�ؤّرش
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؟  -   2       يري لمعا ل | م�ا ا و لأ لفص�ل ا معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | ا

؟ يير لمعا ا ما 
إنّ وثيق�ة معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة المقدّم�ة في ه�ذا الكتاب تش�كّل إط�ارًا لمجموع المع�ارف والمه�ارات والكفاي�ات العملي�ة المتوقع من 
التلمي�ذ/ة معرفته�ا.  بالإضاف�ة  إلى  ذل�ك، ف�إنّ المعايري توضّ�ح كذل�ك ط�رق تقييم تلك المعارف بش�كل مح�اذٍ لتل�ك المعايير وتوضّ�ح ما على 
التلمي�ذ/ة أن »يعرف�ه«.  م�ن أه�م مميزات اعتماد المعايري في العملي�ة التعلّمية أنها تؤدي إلى تغيير النظرة الس�ائدة نحو المنهاج المدرسي.  فالس�ائد 
عمومً�ا أن تطل�ق تس�مية »المنه�اج الم�درسي« عىل مجم�وع الكتب المق�رّرة للامدة؛ ف�إن كان الكتاب المق�رّر لمادّة اللغ�ة العربي�ة مثًال ه�و الكتاب 
ال�وزاري أو غيره�ا م�ن الكت�ب المتواف�رة من دور النشر وفي الأس�واق، فإنّ تل�ك الكتب هي الت�ي تكوّن المنه�اج. والحقيق�ة أنّ المنهاج المدرسي 
لا يق�رّره كت�ابٌ أو كتاب�ان أو ثلاث�ة.  فالمعايري الت�ي يُتف�ق عليها وعلى أهميّ�ة تحقيقه�ا في كلّ مرحل�ة صفيّة هي الت�ي تكوّن ن�واة المنهاج. ويختار 
الأس�تاذ بع�د ذل�ك، وبن�اءً عليه�ا، مجموعة الكتب التي يس�تقي م�ن كلّ منها ما يخدم تلك المعايري التي على التلامي�ذ معرفته�ا.  فالمعايير هي الـ: 
»م�اذا« في العملي�ة التعلّمي�ة، حي�ث إنه�ا تجيب عن س�ؤال: ماذا س�يعرف التلميذ/ة بع�د حضوره هذا الدرس؟  وق�د اخترنا عشرة معايري للّغة 

العربي�ة يُبن�ى التعلّ�م والمص�ادر المس�تخدمة والقي�اس والتقيي�م عليه�ا. وه�ذه المعايري العرشة ه�ي:

1 |  معي�ار الوع�ي الصّ�وتي وتميي�ز الكلامت والطلاق�ة
2 |  معي�ار اكتس�اب المف�ردات

3 |  معي�ار اسرتاتيجيات الق�راءة والفه�م
4 |  معي�ار ق�راءة النصّ�وص المعرفي�ة 

5 |  معي�ار ق�راءة النصّ�وص الأدبي�ة
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6  |  معي�ار العملي�ة الكتابي�ة
7  |  معي�ار »ل�كلّ مق�ام مق�ال« في العملي�ة الكتابي�ة

8  |  معي�ار السّالمة اللغوي�ة في الكتاب�ة
9  |  معي�ار البح�ث العلم�ي

10 |  معي�ار التّواص�ل والتعبري الشّ�فهي والاس�تماع 

؟ يير لمعا ا على  لمبني  ا لتعليم  ا هميّة  أ ما 
ارتبط�ت فك�رة المنه�اج في مدارس الع�الم العربي تاريخيًّ�ا بالكتاب الذي تقرّره وزارات التربي�ة والتعليم أو إدارات المدارس مماّ خل�ق  تباينًا 
شاس�عًا في مه�ارات وكفاي�ات اللغ�ة العربي�ة الواجب اكتس�ابها بين صفّ دراسّي وآخر ومدرّس/ة وآخر وبين مدرس�ة وأخرى ونظ�ام تعليمي 
وآخ�ر وبني بل�د عربي وآخ�ر.  غياب ه�ذه الرؤية الواضح�ة والموحّدة لمنه�اج اللغ�ة العربية والانهامك في تغطية الم�ادة المقرّرة في كت�ب معظمها 
أحاديّ�ة الأبع�اد والرؤي�ة، وعظي�ة الص�وت والنربة، غفل�ت لربام أنّ تعلّ�م اللغة يحت�اج أن يكون مغمسً�ا بالف�رح وبالمتع�ة والطفولة كام يراها 

الأطف�ال ويعيش�ونها ولي�س كام يراه�ا الكب�ار ويفترضونه�ا.  كلّ ه�ذا أدّى وم�ا زال ي�ؤدّي حت�ى الس�اعة  إلى  الملاحظ�ات التالي�ة:

zzتغّر�يّ توقّع�ات ومخرج�ات تعلّ�م اللغ�ة العربي�ة بني م�درّس/ة وأخ�رى

zzتغّر�يّ توقّع�ات ومخرج�ات تعلّ�م اللغ�ة العربي�ة م�ن ع�ام م�درسّي  إلى  آخ�ر

zzرب�ط التعلّ�م بكت�اب م�درسّي مق�رّر
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zzصعوب�ة تقيي�م التلامي�ذ بش�كل ع�ادل

zzصعوب�ة التّع�اون والتّواص�ل المهن�ي بني م�درّسي اللغ�ة العربي�ة لاختالف الرؤي�ة التربوي�ة بينه�م

zz صعوب�ة بن�اء ك�مّ م�ن الأنش�طة والمش�اريع والخط�ط التدريس�ية بس�بب التباي�ن الشاس�ع بني كت�ابٍ م�درسّي مق�رّرٍ وآخ�ر وفي غي�اب

معايري موحّ�دة

zz انع�دام »الرص�ف« بني التعلّم والمنه��اج وط��رق التقيي��م بحي�ث تخ�دم عن�اصر التعلي�م الثلاث�ة ه�ذه أهدافً�ا متباين�ة وغري متوازي�ة م�ع

  بعضه�ا بعضً�ا

zz تطبي�ق نظ�ام التعلي�م المق�ارن ال�ذي يقيّ�م التلامي�ذ عرب مقارنته�م ببعضه�م بعضً�ا عوضً�ا ع�ن قي�اس م�ا إذا كان�وا ق�د تمكّن�وا م�ن

تحقي�ق علام�ات التق�دّم وم�ؤشرات الأداء والمطبّق�ة في نظ�ام التعلي�م المعي�اري

zzن�درة وج�ود تواص�ل واضح مع الأه�ل يفصّل له�م المه�ارات المطل�وب م�ن أبنائه�م التمكّ�ن منه�ا والعم�ل عليه�ا في المدرس�ة والبي�ت

وهك�ذا ف�إنّ المعايري وعلامات التقدّم وم�ؤشرات التعلّم تصير العماد الذي على أساس�ه يختار الم�درّس/ ة المادة والنصوص التي س�يعتمدها 
في التدري�س، ويصب�ح اعتامد كت�اب واح�د وملزم غري ضروري في الحقيقة. وتك�ون المعايري وتحقيقها وتقيي�م التلامي�ذ بناء عليها هي الأش�ياء 
الملزم�ة في العملي�ة التعلّمي�ة.  ه�ذه المرونة الت�ي يوفرها تبني التعلّ�م المبني على المعايير تجع�ل التعلّم أكثر متعة وأكثر غن�ى من حيث تنوّع المصادر 
والنص�وص والوس�ائل المس�تخدمة لمس�اعدة التلميذ/ة على اكتس�اب المه�ارات المطلوبة. إضافة  إلى  ذلك، فإنّ الالت�زام بمعايير واحدة وموحّدة 
في صف�وف اللغ�ة العربي�ة في المدرس�ة الواحدة وفي البلد الواحد وفي الوطن العربي ككلّ س�يجعل التواصل بين المدرّسني أس�هل لأنّ المنهاج واحد 
بغ�ضّ النظ�ر ع�ن اختالف النصوص أو الوس�ائل الت�ي يس�تخدمونها لمس�اعدة التلميذ/ة عىل التمكّن من علام�ات التق�دّم المطلوبة. ه�ذه اللغة 
المشرتكة والواضحة ستس�اعد أيضًا في تحسني وتوضيح التواصل مع أولياء الأمور وجعله أكثر ش�فافية وأقلّ غموضًا بحيث يعطى أولياء الأمور 

 . مه�ارات مح�دّدة يحت�اج التلمي�ذ/ة إتقانه�ا في فص�ل دراسي معّن�يّ
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نظ�ام التعلي�م المق�ارِن نظ�ام التعلي�م المعي�اري

بع�ض التلامي�ذ أكث�ر ذكاء. ال�كلّ ق�ادر عىل التحصي�ل بالعم�ل الج�اد وب�ذل المجه�ود.

مضم�ون م�ا يتعلّم�ه التلامي�ذ يختل�ف باختالف قدراته�م. مضم�ون م�ا يتعلّم�ه التلامي�ذ متماث�ل.

التقيي�م يق�ارن التلامي�ذ ببعضه�م بعضً�ا. التقيي�م يقي�س تمكّ�ن التلمي�ذ/ة م�ن المعي�ار.

التطوي�ر المهن�ي متقطّ�ع.
التطوي�ر المهن�ي مس�تمر ويرتكز على تحسني التعلّم ومس�اعدة كلّ 

التلامي�ذ عىل التمكّ�ن م�ن المعي�ار المطل�وب.

؟ يير لمعا ا على  لمبني  ا لتعليم  ا ة  فكر تطبّق  كيف 
فك�رة التعلي�م المبن�ي عىل المعايري فك�رة فلس�فية بالدرجة الأولى تؤم�ن بإمكاني�ة تحقيق جمي�ع التلامي�ذ لتلك المعايري والتمكّ�ن منها. وهذا 
ا والتي تصنّ�ف التلاميذ  إلى » قادرين على النجاح« و»غير قادرين عىل النجاح«.  وتقول الأبحاث  يختل�ف ع�ن الفك�رة الفلس�فية الطاغي�ة عمومًً
ب�أنّ تصني�ف التلامي�ذ  إلى : »ق�ادر عىل النجاح« و»غير قادر عىل النجاح« يب�دأ في الحقيقة من صفّ الروض�ة، وبأنّ هؤلاء المصنَّفني بأنهم غير 
قادري�ن عىل النجاح - إن كان من قبل المدرس�ة والمدرّسني أو م�ن قبل النظ�ام التعليمي بأكمل�ه - يعرفون ذلك. ومع الص�ف الابتدائي الرابع 
تترسّ�خ داخله�م فكرة ع�دم قدرتهم على النج�اح ويصدّقونها ويخرسون بمعظمهم مذ ذاك الوقت معرك�ة التحصيل الأكاديم�ي، وبالتالي الأمل 
في الالتح�اق بالجامع�ة وبالت�الي الأمل في الحصول على عمل جيّد يس�اعدهم على العيش الكري�م. ولكن على العكس من ذلك، ف�إنّ التعليم المبني 
عىل المعايري يغم�ر العملي�ة التعلّمي�ة بالكثري من الأمل وح�سّ النج�اح والتمكّ�ن والتحصيل لجمي�ع التلاميذ، ولي�س للتلامي�ذ ذوي القدرات 
العالي�ة والظ�روف المتمي�زة فحس�ب، وأنّ مهمّ�ة النظ�ام التعليمي والمدرّسني ه�ي العمل مع التلامي�ذ وذويهم للتأكّ�د من توصي�ل التلاميذ  إلى  

النج�اح وإلى  التمكّ�ن م�ن تل�ك المعايري. 
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لك�ن كي�ف م�ن الممكن أن نفعل هذا؟  كيف نس�تطيع أن نردم الهوّة بني التلميذ/ة الذي 
ا؟  وكيف م�ن الممكن أن  ق�د تك�ون لديه ق�درات خاصة وبني التلميذ/ة ال�ذي نعتق�ده عاديًّ
يتمكّ�ن جمي�ع التلاميذ م�ن معايير اللغة العربي�ة؟ باعتناق فكرة التعلي�م المبني على المعايير، فإنّ 
مفه�وم الوق�ت يتغّري بحيث يولي الم�درّس التلاميذ غير المتمكّنين وقتًا أطول وأكبر لمس�اعدتهم 
على الاقتراب من المعيار. وقد يحتاج المدرّس أحيانًا  إلى اس�تبقائهم لس�اعة قبل أو بعد الدوام 
المدرسي أو خلال عطلة نهاية الأس�بوع أو إلى  اقتراح دروس إضافية أو مدرس�ة صيفيّة يعمل 
فيه�ا م�ع التلمي�ذ/ة عىل معايير مح�دّدة.  والنتيجة س�تكون أن يب�دأ التلاميذ جميعهم في الس�نة 

الت�ي تيل وق�د وصل�وا  إلى  المعايري المطلوب�ة للغ�ة العربي�ة للس�نة الدّراس�ية الت�ي أتموّه�ا. 

أمّ�ا بالنس�بة للمنه�اج، فالتعلي�م المبني عىل المعايير يس�تخدم مصادر عدي�دة ومختلفة ولا 
يعتم�د كليّ�ة على كتاب واح�د وإنما على مصادر مأخوذة م�ن الحياة ومن الط�رق المختلفة التي 
به�ا نس�تخدم ونتعام�ل مع اللغ�ة.  فنجد أنّ صف اللغ�ة العربي�ة المبني على المعايري يعتمد على 
أدب الأطف�ال والناش�ئة وعلى القص�ص والمراجع والمعاجم والصّح�ف والمجلات والرّوايات 
والألغ�از والأدب العالم�ي المترجم وغيره�ا من المصادر الأصيل�ة )مع بعض المص�ادر المعرّبة( 

والت�ي تص�اغ ال�دّروس حوله�ا ويتمكّ�ن التلمي�ذ/ة م�ن تحقي�ق المعايري م�ن خلاله�ا.

الصّ�فّ ال�ذي يتبنّ�ى التعلي�م المبن�ي عىل 
المعايري ي�رى التلامي�ذ المعايري في�ه في كلّ 

م�كان وفي كلّ ورق�ة تقيي�م وامتح�ان 
ودرس يأخذون�ه بحي�ث يعرفونه�ا تمامً�ا.  
كام نجد في تل�ك الصّف�وف نامذج كثرية 
من أعامل التلامي�ذ الت�ي تعك�س تمكّنه�م 
م�ن المعيار أو تلك الت�ي تعك�س اقترابه�م 

م�ن المعي�ار كام س�نجد أعًالام فاق�ت 
المعي�ار،  كام نج�د أنّ التلمي�ذ/ة نفس�ه 
يع�رف المعايري الت�ي تمكّ�ن منه�ا وتل�ك 
الت�ي م�ا زال يعم�ل عليه�ا كام يس�تطيع 
أن يذك�ر الط�رق الت�ي به�ا يس�تطيع أن 

يحقّ�ق المعي�ار المطل�وب.  ه�ذه الش�فافية 
والوض�وح والمعرف�ة تعط�ي التلمي�ذ/ة 

إحساسً�ا بعدال�ة العملي�ة التعلّمي�ة 
وبقدرته عىل قيادتها وتوجهيه�ا والتحكّم 

في نتائجه�ا. 
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في                                                  تتمثل  طبعًا  هنا  بة  لصّعو ا   

المدرّسين  على  المضاعف  العمل   )1  

المدرّسون بها  يعمل  التي  الطريقة  تغيير  إلى  الحاجة   )2  

المعايير. فلسفة  تحمله  الذي  الجديد  الفكر  ليتقبّلوا  المدرّسون  بها  يعمل  التي  الطريقة  تغيير  إلى  الحاجة   )3  

    عىل أنّ الوض�ع الآن في الوط�ن العربي ب�ات أفضل بكثير مم�ا كان عليه قبل 7 س�نوات فقط 
لا غري، حي�ث نج�د الآن بع�ض المناه�ج التي صمّم�ت بناء عىل المعايري ومنها منه�اج »قصص« 

و»ح�وارات»، ومنه�ا منهاج مجل��س أبو ظب��ي للتعليم، ومنه�ا أيضًا المنهاج القط�ري. كما نجد 
بذور ش�بكات تعاون بين المدرّسني المهتمّين والذين يتعاون�ون فيما بينهم عىل تطوير التعلّم 

المبن�ي عىل المعايري. 

ية د قتصا لا ا و عية  جتما لا ا يير  لمعا ا تطبيق  د  بعا أ
يعتم�د التعلي�م في معظ�م الأحي�ان نظامً�ا هو أقرب لأن يكون »نظام فرز«، حي�ث يفرز التلاميذ منذ الصف الابتدائي الأول  إلى  »ش�طّار« 
و»غري ش�طار« و إلى  »قادري�ن على النجاح« و»غير قادري�ن على النجاح«.  ه�ذه التصنيفات غير العلمية وغير الإنس�انية لا تهتمّ كثيًرا بأس�باب 
ع�دم ق�درة التلمي�ذ/ة، على النجاح أو بأس�باب نج�اح التلميذ/ة، ولكنه�ا تركّز عوضًا عن ذلك عىل النتيجة الحتمية والمرس�ومة وغري القابلة 
�ّهنا غالبًا ما  للتغيري وللتّعدي�ل إّال بق�درة ق�ادر.  غير أنن�ا إذا تأمّلنا في أس�باب تعثّر التلامي�ذ وعدم حبّه�م وتمكّنهم من اللّغ�ة العربية، لوجدنا أ

Standards Book 111.indb   7 12/14/2016   1:35:07 PM



؟  -   8       يري لمعا ل | م�ا ا و لأ لفص�ل ا معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | ا

ا وإنس�انيًّا. وأحيانًا تكون  تك�ون متعلّق�ة بط�رق وأس�اليب التدريس المتّبعة في المدرس�ة وبمدى نجاح الم�درّس في الوصول  إلى  التلمي�ذ/ة فكريًّ
متعلّق�ة بظ�روف التلمي�ذ/ة الاجتماعي�ة والاقتصادي�ة؛ فالتلمي�ذ/ة الع�ربي ال�ذي ينتمي  إلى  أسرة مثقّفة وميس�ورة الحال عادة م�ا تتوافر لديه في 
البي�ت الكت�ب الكثرية والمطبوع�ات، بينام غالبًا ما يح�رم التلميذ/ة الذي ينتم�ي لأسرة فقيرة وغير مثقفة م�ن فرصة الاحت�كاك بالكتب وغيرها 

م�ن الف�رص الثقافي�ة إضاف�ة  إلى  الفروق�ات الشاس�عة الت�ي نلحظه�ا بني م�دارس النخبة 
الخاصّ�ة والم�دارس الحكومي�ة.  كلّ ه�ذا لا بدّ من أن ي�ؤدّي  إلى  نظام فرز ثق�افي واجتماعي 

واقتص�ادي وأكاديمي يوسّ�ع الهوّة بني التلامي�ذ ومجتمعهم وهويته�م وانتماءاته�م ولغته�م. 

�ّهنا تؤكّد وتؤم�ن أنّ باس�تطاعة كلّ  أهمي�ة فلس�فة التعلّ�م المبن�ي عىل المعايري هي أ
طال�ب التعلّ�م والتمكّ�ن م�ن المعايري، بغ�ضّ النظر ع�ن خلفية أسرت�ه المادي�ة والثقافية 
ومدرس�ته وغيره�ا م�ن عوام�ل الفرز ال�ذي يعاني منه�ا تلاميذ الع�الم العربي.  م�ا يحقّقه 
وج�ود المعايري وتبن�ي التعلّ�م المبن�ي عليها، أن�ه يوحّ�د المفاهي�م الأساس�ية ويوضّح ما 
المطل�وب تعلّم�ه وعمل�ه في كل مرحل�ة صفي�ة بغ�ضّ النظ�ر ع�ن المدرس�ة ومس�تواها 
والتلمي�ذ/ة وخلفيت�ه الثقافي�ة والمادي�ة والدولة وس�طوتها والكت�اب المعتم�د أو غيابه. 
ونص�ل به�ذا  إلى  ن�وع م�ن المس�اواة التعليمي�ة بحي�ث نعط�ي أبن�اء اللغ�ة العربي�ة لغ�ة 
�دة ومع�ارف ومفاهيم أساس�ية ترتبط بعصره�م لا بعصرن�ا وبحاجاتهم  �دة وموحِّ موحَّ

لا حاجاتن�ا كام نعطيه�م لغة ومع�ارف باللغ�ة العربية يتش�ابه فيه�ا التلاميذ م�ن مختلف 
الخلفيّ�ات الاقتصادي�ة والاجتماعي�ة وينجح�ون معه�ا ويفك�رون به�ا. 

  ن�وع م�ن المس�اواة التعليمي�ة 
بحي�ث نعط�ي أبن�اء اللغ�ة 

�دة وموحّ�دة  العربي�ة لغ�ة موحَّ
ومع�ارف ومفاهي�م أساس�ية 
ترتب�ط بعصره�م لا بعصرن�ا 
وبحاجاته�م لا حاجاتن�ا كام 

نعطيه�م لغ�ة ومع�ارف باللغ�ة 
العربية يتش�ابه فيه�ا التلاميذ م�ن 

مختل�ف الخلفيّ�ات الاقتصادي�ة 
والاجتماعي�ة وينجح�ون معه�ا 

ويفك�رون به�ا.
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؟  يري لمعا ل | م�ا ا و لأ لفص�ل ا 9     -   معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | ا

منح�ى اللّغ�ة المتوازن، المنح�ى الفونولوج�ي، منحى اللّغ�ة المتكامل، التقصّ�ّي  طرائ�ق التدري�س المس�تخدمة

ات التعلّ�م م�ؤّرش المعايير)ما عىل الطالب أن يعرف�ه ويفعل�ه(

كت�ب ع�دة، قص�ص، رواي�ات، مقالات، أغ�انٍ، أفالم، إنترن�ت، صحف، 
مجالت، مسرحي�ات، إعلان�ات وغيره�ا

المص�ادر المختلف�ة الت�ي تحقّ�ق المعايري

المقنّ�ن  التقوي�م  بالمش�اريع،  التقوي�م  المس�تمرّ،  التقوي�م  التكوين�ي،  التقوي�م 
والختام�ي

التقيي�م المبن�ي عىل المعايري   

ج     لـمنها ا
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؟  -   10       يري لمعا ل | م�ا ا و لأ لفص�ل ا معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | ا

؟  لتعليمية ا ت  سا ر لمما ا فضل  أ ما 
نعي�ش الي�وم في زم�ن »مجتمعات المعرفة« حيث تتس�ابق المجتمعات والأمم بامتلاك المعرف�ة وإنتاجها وتغيير أش�كالها ومضامينها وتصديرها 

مم�ا يحتّ�م عىل معلّم�ي اللغ�ة العربي�ة والناطقني به�ا ومتعلّميه�ا امتالك مه�ارات معرفي�ة لازم�ة لأجي�ال الق�رن الواح�د والعشري�ن. 

2 أن يق�رأ الم�درّس يوميًّا أفض�ل كت�ب أدب الأطفال قراءة 
جهري�ة للتلامي�ذ

1 أن يس�تخدم المدرّس�ون والتلامي�ذ اللغة العربي�ة الفصيحة 
بش�كل متواصل ودائم ويومي داخل المدرس�ة

4 أن يتع�رّض التلامي�ذ لأن�واع الق�راءة الأربع�ة )جهري�ة، 
مشرتكة، موجّهة، ومس�تقلة(

 أن يف�رد المدرّس وقتًا يوميًّا للقراءة المس�تقلة يعقبه مناقش�ة
3

6 أن  يك�ون التركي�ز عىل فه�م م�ا يق�رأه التلامي�ذ  أن يخت�ار التلمي�ذ/ة الكت�ب الت�ي يح�بّ قراءته�ا
5

  وم�ن الممارس�ات التعليمية الفُضىل نلخّص أدناه ما توصي ب�ه الأبح�اث

 الحديث�ة في مج�الات تعلّ�م اللّغ�ة وتعليمه�ا
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؟  يري لمعا ل | م�ا ا و لأ لفص�ل ا 11     -   معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | ا

 أن يكث�ر العم�ل الجماعي والتعاوني والنقاش بني التلاميذ
8

 أن  يناق�ش الم�درّس م�ع التلامي�ذ حبّ�ه للق�راءة وللكتب 
7

وأن يس�بقهم لق�راءة الكت�ب الت�ي بني أيديه�م

10 أن يك�ون مقي�اس النج�اح مرتبطً�ا بمواق�ف التلاميذ 
تج�اه الق�راءة وفهمه�م لم�ا يق�رؤون

9 أن يرتك�ز التعلّ�م عىل أدب الأطف�ال والناش�ئة بأنواعهما 
المختلف�ة )العلم�ي والخي�الي(

12 أن يتعلّ�م التلمي�ذ/ة كي�ف يقيّ�م تط�وّره الأكاديم�ي 11 أن يستخدم التلاميذ استراتيجيات ما قبل، أثناء، بعد القراءة
14 أن يجتمع المدرّس  بكلّ تلميذ على حدة لمناقش�ة تطوره 13 أن يس�اعد الم�درّس التلمي�ذ/ة عىل اختي�ار أه�داف 

تس�اعده عىل التق�دّم والتط�ور

16 أن يكت�ب التلميذ/ة كثيًرا وأن يدرك أنّ للكتابة هدفًا 15 أن ي�رى التلميذ/ة نماذج كتابية كثيرة توضّح خطوات 
الكتابة الس�تّ

18 أن يك�ون التعلي�م والعلّم مبنيين على المعارف الس�ابقة في  )لزملائ�ه  حقيق�ي  لجمه�ور  التلمي�ذ/ة  يكت�ب  أن   17
الص�ف أو لم�ن حول�ه في المجتم�ع(
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؟  -   12       يري لمعا ل | م�ا ا و لأ لفص�ل ا معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | ا

 أن يُعط�ى التلمي�ذ/ة تقييامت غير رس�مية عىل عمل�ه 
20

ر أف�كارُ التلامي�ذ وآراؤه�م  أن تُق�دَّ
19

يتس�اءل ع�ن ويش�كّ  أن  أهمي�ة  التلمي�ذ/ة  يتعلّ�م  أن   
22

بصحّ�ة وحقيق�ة م�ا يس�مع أو يق�رأ
 أن تقيَّ�م بع�ض أعامل التلمي�ذ/ة تقييًام رس�ميًّا وليس 

21
كلّه�ا

تغي�ب  الغم�وض عندم�ا  قب�ول  التلمي�ذ/ة  يتعلّ�م  أن   24
بع�ض الحقائ�ق والوقائ�ع عن�ه

تغي�ب  الغم�وض عندم�ا  قب�ول  التلمي�ذ/ة  يتعلّ�م  أن   23
بع�ض الحقائ�ق والوقائ�ع عن�ه

26 أن يس�تخدم المنط�ق في التخطي�ط والاس�تنتاج 25 أن يتعلّ�م التلمي�ذ/ة أهمية أن يكون مرنً�ا وقابًال لتغيير 
رأي�ه في شيء أو قضية ما في حال وجد م�ا يقنعه بذلك

27 أن يعتم�د أس�لوب الشراك�ة داخ�ل الص�ف من خلال العم�ل التع�اوني ونقد التلامي�ذ لأعمال بعضه�م بعضً�ا نقدًا فيه 
الكثري م�ن التفكّ�ر والمصداقي�ة.
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  13

ظه�رت فك�رة فن�ون اللّغة في الغرب، وجاءت على خلفي�ة أنّ الفنّ واللغة معًا وس�يلتان بليغتان للتعبري ولإيصال فكرة ما، وذلك من 
خالل اس�تخدام اللغ�ة وفنونها المختلفة بام فيها مهاراتها الأربع: الكتاب�ة بأنواعها، القراءة بأنواعها، الاس�تماع والتحدّث إضافة إلى قراءة 
ش�تّى أن�واع المعلومات والبيانات من رس�وم وصور، والق�درة على إنتاج نصّ مثًال من خلال الصور.  ومن هن�ا، فإنّ أهم ما في فكرة فنون 
اللغ�ة أنه�ا ت�درّس اللغ�ة وتغمس التلاميذ فيها عوضًا عن تدريس�هم عن اللّغة وحس�ب.  وتض�مّ فنون اللغة تركي�زًا في المهارات الإضافية 
التالي�ة: الوع�ي الصوتي، الفنونولوجيا، الفهم القرائي، الأدب المس�جّع، البلاغة، الخط، الاش�تقاق والجذور، الخطابة، العروض الش�فهية، 
التنقي�ح، تعلي�م المف�ردات، الإملاء، وتوثيق المصادر.  وعليه فإنّ التركي�ز هنا ومن خلال معايير فنون اللّغة العربية هو على اس�تخدام اللّغة 

وع�اءً للتفكري ولإنت�اج المعرفة والعلوم والأفكار ونشره�ا، وليس المطل�وب التعلّ�م ع�ن اللّغ�ة كام ه�و س�ائد في الكثري م�ن الم�دارس. 

وضعن�ا للّغ�ة العربيّ�ة وفنونه�ا المختلف�ة عشرة معايير، وهي الأط�ر العامة التي توضّح ما عىل  التلميذ/ة معرفت�ه.  وتحت كلّ معيار 
ات تعلّ�م مفصّلة ل�كلّ مرحل�ة صفية؛ فهي توضّح م�ا على التلمي�ذ/ة عمل�ه وتحقيقه من مه�ارات وكفايات في كلّ صفّ  هنال�ك م�ؤّرش

للوص�ول  إلى  التمكّ�ن م�ن المعايري. 
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معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | الفص�ل الث�اني    -   14

يح�دّد الص�وت ال�ذي تب�دأ أو تنته�ي ب�ه الكلم�ة.
ب 

يميّ�ز بني الح�روف والكلامت والجم�ل.
أ 

  يهجّ�ئ الكلامت باس�تعمال أص�وات الح�روف.
د

يميّ�ز بني الكلامت المتش�ابهة.
ج 

يكوّن كلمات تتألّف كلّ منها من ثلاثة إلى أربعة حروف.
و 

يق�رأ مس�تخدمًا اسرتاتيجيات التقطي�ع الص�وتي.
ه�ـ 

يكتس�ب ع�ددًا أكرب من الكلامت البصري�ة )57 كلمة 
ح 

جديدة و57 من الس�نة الس�ابقة(.
يضي�ف أو يح�ذف حروفً�ا م�ن الكلم�ة ليس�تخرج كلامت 

ز 
جدي�دة منه�ا.

  فللتمكّن مثًال من معيار الوعي الصّوتي وتمييز الكلمات في الصّفّ الابتدائي 

ات التعلّم التالية الأول، لا بدّ للتلميذ/ة من أن يتمكّن من مؤّرش
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15     -   معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | الفص�ل الث�اني

تقرأه�ا  الت�ي  )تل�ك  الجهري�ة  الق�راءة  إلى   يصغ�ي  
ي 

المدرّس�ة( ويش�ارك في القراءة المشرتكة.
ة م�ع مراعاة علام�ات الترقيم  يق�رأ ق�راءة جهرية معّرب

ط 
الت�ي تس�اعده ومس�تمعيه عىل فه�م المعن�ى.

يثبّ�ت معرفت�ه للعلاق�ة بين الحروف وأصواته�ا المختلفة الأصوات بالح�ركات القصيرة والمدود الطويلة وبتنوي�ن الفتح والكسر 
ك 

والض�مّ والالم القمري�ة والشّمس�ية.

ت مصطلحا
 المعايري  وه�ي الأط�ر العام�ة الت�ي توض�ح م�ا عىل  التلمي�ذ/ة معرفت�ه.

ات التعلّ�م  م�ا عىل  التلمي�ذ/ة عمل�ه م�ن مه�ارات وكفاي�ات وتحقيق�ه في كلّ ص�فّ للوص�ول  إلى  التمكّ�ن م�ن المعايري.  م�ؤّرش

مثال
 المعي�ار  معي�ار الوع�ي الصّ�وتي وتميي�ز الكلامت والطلاق�ة
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معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | الفص�ل الث�اني    -   16

ات التعلّ�م له�ذا المعي�ار للص�ف الابتدائ�ي الراب�ع:   م�ؤّرش
أ( يتق�ن ع�ددًا كبرًيا م�ن الكلامت البصري�ة )57 كلم�ة جدي�دة ومراجع�ة ل�كلّ الكلامت م�ن الس�نوات الس�ابقة(.

ب( يق�رأ مس�تخدمًا مه�ارات الق�راءة الآلي�ة.

ج( يق�رأ بطلاق�ة وبص�وت معّر�بّ يعك�س فهم�ه للن�صّ.

ات التعلّم، فإنّ هناك لكلّ معيار أس��ئلة خصبة ومفاهيم أساس��ية يحتاج الم�درّس  إلى  التفكّر  إضاف�ة للمعايير ومؤّرش
به�ا ووضعه�ا في الاعتبار عن�د كتاب�ة وتصمي�م منه�اج اللّغ�ة العربيّ�ة. كام أنّ عىل وزارات التربي�ة 

والتعلي�م والمختصين بش�ؤون تعلّ�م اللّغة العربيّة في أرجاء الوط�ن الع�ربي الاتف�اق عىل المفاهي�م الأساس�ية 
فيام يخ�صّ تعلّم اللّغة.  وتعتمد المفاهيم الأساس�ية على اتفاق المختصّين على ط�رق التعلّ�م المثىل وعىل تبنّ�ي 

تطبي�ق نظري�ات تعلّم اللّغة الأكثر تأثرًيا وفعالية في عصرنا هذا. كما تعتمد أيضًا على أبعاد إنس�انية وفلس�فية 
وعقائدية وسياس�ية واقتصاديّة ترس�م صورة الإنس�ان العربي المعاصر وتخطّ ش�كًال معيناً للمواطن والإنس�ان 

والعام�ل والأم والأب والمهن�يّ العربي.  وعلي�ه ف�إنّ تل�ك المفاهي�م الأساس�ية تك�ون عامدًا للتعلّ�م ولرس�م 
سياس�ات التعلّ�م عام�ة وتعلّ�م اللّغ�ة العربيّ�ة خاص�ة في الع�الم الع�ربي. 
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17     -   معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | الفص�ل الث�اني

ف توضي��ح في�ام يخ��صّ تدري��س قواع��د النح��و وال�صّ�ّر

ف مس�ألة أخذت كلاس�يكيًّا منحى أكث�ر تعقيدًا وصعوبة مما يج�ب، بحيث ص�ار تعليم اللّغة  إنّ مس�ألة تعلي�م قواع�د النحو والّرص

العربيّ�ة مقرونً�ا وباضطّ�راد بتعلي�م القواع�د. وص�ارت الدّق�ة اللغوية ه�ي الهاجس الأس�اس لمعلّم�ي اللّغ�ة العربيّة وواضع�ي المناهج 

ومقيّم�ي الأداء.  عىل أنّ التفكري الي�وم يش�هد انزياحً�ا ع�ن هذا الفك�ر الكلاس�يكي مس�تندًا إلى الأبح�اث والدراس�ات والنتائج غير 

المرضي�ة الت�ي يحص�ل عليه�ا تلاميذن�ا في الامتحان�ات العالمي�ة المقنّن�ة.  وهن�اك انزي�اح أس�اسّي في التخطي�ط اللغ�وي اليوم م�ن التفكير 

بالدّق�ة اللغوي�ة إلى التفكري ب�الأداء اللّغوي والتركيز عليه.  ف�الأداء اللغوي لا يحتّم الدّقّة أو الصّح�ة اللغوية المتناهي�ة، وإنما يطلب من 

مس�تخدم اللّغ�ة الفصيح�ة إيص�ال أفكاره بش�كل معقول ومفهوم ي�ؤدّي المعنى حقّه ويوصل الرّس�الة. وم�ن هنا فإنّ المنح�ى المعتمد في 

ف على أنهما أدات�ان لتجويد الدّقة اللغوي�ة وضمانها وأنهما لا تُكتس�بان إلا: معاي�ري هن��ادا ط��ه لفنون اللّغ��ة العربيّة ينظر إلى النح�و والّرص

1 |  بالتعلي�م المضم�ر والضمن�ي )م�ن الرّوض�ة وحت�ى الصّ�فّ الثال�ث(.
2 |  وم�ن خالل ال�دّروس المنمنم�ة المب�اشرة )م�ن الصّ�فّ الرّاب�ع وحت�ى المرحل�ة الثانوي�ة(.

3 |  وم�ن خالل إع�ادة تدوي�ر تل�ك المفاهي�م والتذكري به�ا م�ن خالل النص�وص في كلّ حصّ�ة وفي كل مرحل�ة صفي�ة. 
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معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | الفص�ل الث�اني    -   18

وعليه، فإنّ اكتساب تلك القواعد في المرحلة الابتدائية وبحسب المنحى المتّبع هنا لا يكون إّال من خلال تغميس التلميذ/ة باللّغة وأدب الأطفال بكلّ أنواعه 
فية من خلال دروس منمنمة لا يتعدّى  وأجناس�ه دون تعلي�م مباشر وصريح لأيّ قواعد.  بدءًا من الصّفّ الرّاب�ع الابتدائي، يبدأ تقديم القواعد النحوية والّرص
الواحد منها ال 15 دقيقة تقدّم فيها الفكرة العامة دون الغوص في التفاصيل النحويّة والاستثناءات. ويتمّ تذكير التلاميذ بتلك القواعد في كلّ حصّة ومن خلال 
ف جزءًا غير مزعج وغير مُتطفّل  النص�وص المختلف�ة الت�ي يعملون عليها بحيث لا يتعدّى ذلك ال 5 دقائق يوميًّا.  هذا التذكير المس�تمرّ يجعل م�ن النحو والّرص
على كلّ حصّة، ويساعد التلاميذ على استخدام ما اكتسبوه من قواعد في فهم أو تشكيل النصوص التي يعملون عليها.  هذه الطريقة هي من أسس المنهاج الّلولبي 
الذي تقوم عليه فلس�فة المعايير، وهي الطريقة التي درس�ها علماء اللّغة واللس�انيون أمثال كراشان وتشومبس�كي. )من الممكن تنزيل ملفّ مختصر المختصر في 

قواعد النحو والصرف والإملاء والبلاغة من

http://hanadataha.com/publications/downloadables/s 

تج�دون أدن�اه المعايير العرشة وعلامات التق�دّم المرافقة لها والمفاهيم الأساس�ية والأس�ئلة الخصبة والتي تكوّن الأس�س لتصمي�م أيّ منهاج 
للغ�ة العربيّ�ة:
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19     -   معايري فن�ون اللغ�ة العربي�ة - أ. د. هن�ادا ط�ه | الفص�ل الث�اني

1( معي��ار الوع��ي الصّ��وتي وتميي��ز الكل�امت والطلاق��ة

شرح المعي�ار
يتعلّ�م التلامي�ذ في الصّفّ�وف 

الابتدائي�ة تمييز الكلامت المطبوع�ة 
)المكتوب�ة( وتهجئته�ا بالإضاف�ة  إلى  

مه�ارات تكون عامد الق�راءة المس�تقلّة.  
كام يكتش�فون الارتب�اط بني أص�وات 

الحروف وأسامئها، مما يس�اعدهم على تهجئة 
م  الكلامت غري المألوف�ة.  بالإضافة  إلى  هذا، فإّهن
في ه�ذه المرحل�ة يبن�ون رصي�دًا جي�دًا م�ن الكلامت 

البصريّ�ة الت�ي تس�اعدهم عىل الق�راءة الواعي�ة 
والسريع�ة والدقيق�ة في الوقت نفس�ه.  وم�ع نهاي�ة 

الصّ�فّ الابتدائ�ي الس�ادس، يك�ون باس�تطاعة  
التلامي�ذ أن يقرأوا بطلاق�ة وبتعبري وبص�وت 

يناس�بان الن�صّ المق�روء.

 المفاهي�م الأساس�ية 
هناك ارتباط بين صوت الحرف ورسمه. 	•

ية. الكلمات مؤلّفة من مقاطع صوت 	•

معرفة الأصوات الطويلة والقصيرة تساعد  التلميذ/ة على القراءة الصّحيحة. 	•

النماذج المتكرّرة تساعد  التلميذ/ة على تفكيك الكلمات الجديدة وقراءتها. 	•

الأسئلة الخصبة
كيف تتكوّن الحروف والكلمات والجمل؟ 	•

كيف ندرك أنّ للحروف والكلمات والجمل معنى؟ 	•

أين تظهر الحروف والأصوات التي تكوّن أسماءنا في الكتابات التي نصادفها حولنا 	•

أيّ الأصوات تتطابق مع أيّ الحروف؟ 	•

يّات والفونولوجيا في تسهيل عمليتي القراءة والكتابة؟ كيف تساعد الصوت 	•

ات والفونولوجيا في تهجئة الكلمات الجديدة؟ يّ كيف تساعد الصوت 	•
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المفاهي�م الأساس�ية

،

متابع��ة لـمعي��ار الوع��ي الصّ��وتي وتميي��ز الكل�امت والطلاق��ة

توضي�ح المفاهي�م الأساس�ية والأس�ئلة الخصب�ة
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2( معيار اكتس��اب المفردات

شرح المعي�ار
يكتس�ب  التلامي�ذ مفرداته�م م�ن 
خالل احتكاكه�م بمواق�ف غنيّ�ة 

�ا كق�راءة الكت�ب والنص�وص  لغويًّ
وم�ن خالل تواصله�م م�ع أصدقائه�م 

وم�ع الكب�ار، حي�ث يس�تخدمون مفاتي�ح 
وح المقدّم�ة م�ن الآخري�ن لاكتس�اب  الن�صّ والّرش

المف�ردات الجدي�دة والأكاديمي�ة.  ويتعلّ�م  التلامي�ذ 
كذلك اس�تخدام اسرتاتيجيات تس�اعدهم على اكتش�اف 
مع�اني المف�ردات الجدي�دة وتحليله�ا  إلى  أن يصبح�وا أكث�ر 

مه�ارة في تحليل اش�تقاقات الكلمات ومصادره�ا وجذورها 
ومعانيه�ا مما يس�هّل عليه�م عمليّ�ة الفه�م.  ويف�رد وق�ت 

خاصّ داخ�ل الحصّة لتعليم المف�ردات من خلال دروس 
منمنم�ة وأنش�طة مختلف�ة لم�ا لاكتس�اب المف�ردات 

 الفصيح�ة والأكاديميّ�ة م�ن أهميّ�ة في 
تش�كيل لغ�ة التلامي�ذ. 

 المفاهي�م الأساس�ية 

ة مختلفة. يّ زيادة حصيلة التلميذ/ة من المفردات مرتبطة بقراءة أنواع أدب 	•

الواحدة.  للكلمة  متعدّدة  معان  هناك  تكون  قد  	•

الجديدة. الكلمات  يساعد على معرفة معاني  القراءة  السياق في  استخدام  	•

اللفظ  في  المتجانسة  )اللفظة  والجناس  والمترادفات  الأضداد  معرفة  	•
والمختلفة في المعنى( تزيد حصيلة  التلميذ/ة اللغوية.

الأس�ئلة الخصبة

المفردات؟ نتعلّم  لماذا  	•

اتنا؟ المفردات في حي تعلّم  يساهم  أن  الممكن  من  كيف  	•

كيف من الممكن أن نستخدم استرتيجيات لتفكيك معاني الكلمات  	•
الجديدة؟

هل يبتدع كلّ شخص استراتيجيات لمعرفة معاني المفردات واكتسابها  	•
خاصّة به/ا؟
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المفردات الأكاديمية

متابع��ة لـمعي��ار اكتس��اب المف��ردات

توضي�ح فيام يخ�صّ المف�ردات الأكاديميّ�ة
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3( معي��ار اس�رتاتيجيّات الق��راءة والفه��م

شرح المعي�ار
يكتس�ب  التلاميذ اسرتاتيجيات 
قرائية تس�اعدهم عىل فه�م أن�واع 

مختلف�ة م�ن النص�وص وتحليله�ا، ذل�ك 
أنّ عملي�ة القراءة وتعلّمه�ا تتطلّب اس�تخدام 

مه�ارات تفتح مع�اني النصّ أمام الق�ارئ.  فيتعلّم 
الق�ارئ المبت�دئ مثًا�لً أنّ لل�كلام المكت�وب معن�ى 

وطريق�ة تنظي�م معين�ة.  ويتعلّ�م  التلمي�ذ/ة بالم�راس أنّ 
الق�درة عىل تحلي�ل النص�وص وتقييمه�ا ج�زء لا يتج�زأ 
م�ن فهم�ه له�ا.  كام يتعلّ�م التلمي�ذ/ة أن يراق�ب م�دى 

فهمه واس�تيعابه للنصّوص من خلال س�ؤاله للأس�ئلة 
المناس�بة ومن خالل التصحي�ح ال�ذاتي وتقيي�م م�دى 

فهم�ه لما ق�رأ.  وتطبّ�ق الاسرتاتيجيات ه�ذه عىل 
كل النص�وص المق�روءة داخ�ل الصّ�فّ أو 

خارج�ه. 

 المفاهي�م الأساس�ية 
المعاني  ولاستخلاص  النصّ  لفهم  عديدة  استراتيجيات  القرّاء  يستخدم  	•

ؤ والتلخيص والمقارنة(. بّ )السياق والأسئلة والتوقّع والتن
الفهم. وعلى  السلسة  القراءة  على  الترقيم  علامات  تساعدنا  	•

معرفة الكلمات البصرية بشكل آلي تساعدنا على فهم المعنى وفكّ طلاسم  	•
المفردات الجديدة.

نصّ معين. من  المعاني  استخلاص  القراءة هي عملية  	•
وأنفسنا. عالمنا  ولفهم  للمعرفة  أساسية  عملية  القراءة  	•

ة في ميدان  القراءة مهارة تخدمنا العمر كلّه وتمتعنا وتزيدنا معرفة وتنافسيّ 	•
العمل وفي الحياة عمومًا.

الأس�ئلة الخصبة
الجيّدون؟ القرّاء  يفعل  ماذا  	•

الحروف؟ نحتاج  لم  	•
القراءة؟ استراتيجيات  ما  	•
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لا  عندما  والفعّالون  الجيّدون  القرّاء  يفعل  ماذا  	•
الجديدة؟ المفردات  يفهمون 

مختلفة؟ أدبية  أنواعًا  نقرأ  لماذا  	•

نقرأ؟ بما  وعلاقتها  الفهم  أسئلة  أهمية  ما  	•

المعاني؟ ويستخلص  القارئ  أ  بّ يتن وكيف  لماذا  	•

كقارئ؟ نفسي  عن  أعرف  ماذا  	•

أمامي  الذي  النصّ  مفاتيح  لفك  أستخدمها  التي  الاستراتيجيات  ما  	•
تها؟ يّ فعال مدى  وما 

القراءة؟ أثناء  الأمور  علّي  تصعب  عندما  أفعل  ماذا  	•

أقرأ؟ ما  معنى  لاكتشاف  ة  استراتيجيّ من  أكثر  استخدام  بإمكاني  هل  	•

متابع��ة لـمعي��ار اس�رتاتيجيّات الق��راءة والفه��م

الأس�ئلة الخصبة
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4( معي��ار ق��راءة النص��وص المعرفيّ��ة

شرح المعي�ار
النص�وص المعرفيّ�ة ه�ي تل�ك 

النص�وص التي يك�ون فيه�ا الكات�ب 
مس�ؤوًال ع�ن صحّ�ة محتواه�ا ودقّته�ا، 

وتش�مل النصوص العلميّة والتقنيّة والسرية 
والتعليامت والنص�وص الحجاجيّ�ة والإقناعيّ�ة 
والمق�الات الصّحفيّ�ة والتحقيق�ات والتقاري�ر 

والرّس�ائل والأدلّة والمعاجم وغيرها. 

يق�رأ  التلاميذ عادة لأه�داف معيّنة منها مثًا�لً الق�راءة لمعرف�ة 
المزي�د عن موض�وع م�ا، أو لمعرف�ة الخط�وات اللازم�ة لصن�ع 
أو تركي�ب شيء م�ا، أو لإتم�ام عم�ل م�ا أو للمتع�ة الخالص�ة.  
وبالتالي ف�إنّ  التلميذ/ة يطبّ�ق العمليّة القرائيّة عىل نصوص 

م�ن أن�واع أدبي�ة مختلف�ة نح�و المقال�ة الأدبيّ�ة والعلميّ�ة 
والصحفي�ة والأكاديمي�ة ونح�و الكتاب�ة الصحفي�ة 

والإعلان�ات والمنتدي�ات والمدوّن�ات 
الإلكتروني�ة. 

إنّ تع�رّض  التلمي�ذ/ة له�ذه الأنواع م�ن النص�وص المعرفيّة عىل كثرتها 
وتنوّعه�ا تصق�ل في�ه مه�ارات عدّة منه�ا الغ�وص والتعمّق في طبق�ات النصّ 
المختلف�ة لفهمه�ا بعم�ق وتس�مّى ه�ذه بالق�راءة المتعمّق�ة )كل�وز( إضاف�ة إلى 
التع�رّف  إلى  مزاي�ا النص�وص كالعناوي�ن الرئيس�ة والثانوي�ة والصّ�ور، مم�ا 
يس�اعده عىل فه�م بع�ض جوان�ب تل�ك النص�وص.  كام يتعلّ�م  التلمي�ذ/ة 
ا مص�ادر إضافية  أن ينظ�ر  إلى  الخرائ�ط والرس�وم البياني�ة والجداول عىل أّهن
للمعلوم�ات.  ويعط�ي مجم�وع هذه المع�ارف  التلاميذ قدرة عىل تنظيم أفكار 
به�ا.   متعلّق�ة  اس�تنتاجات  إلى   والخل�وص   وتحليله�ا  وتلخيصه�ا  النص�وص 
إضاف�ة  إلى  ذل�ك، ف�إنّ  التلامي�ذ المتمرّسني بعملية الق�راءة يكتس�بون قدرة 
التميي�ز بني الغ�ثّ والس�مين وبني الكتاب�ة الموضوعي�ة وتل�ك المنح�ازة  إلى  
ورة أهمية أن يتعام�ل التلاميذ  ط�رف دون آخر.  ولك�ن كلّ ذلك يعني بالضّ�ّر
م�ع النص�وص والأعامل الكاملة والأصيل�ة والأوّلية بدءًا من ص�فّ الرّوضة 
وه�ي تل�ك النصوص غير المعدّلة وغير المتصّرف به�ا وغير المكتوبة في إدارات 

المناه�ج في وزارات التربي�ة لأج�ل غ�رض تعليم�يّ بح�ت.
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